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Eude psychologique des Noirs Asalampast

Introduction.

Avec mes collaborateurs M. H. Plumail et Mme Fr,
Robaye, chargée de Recherches au Fonds national
belge de la Recherche scientifique, je suis en train dela-
borer les résultats, de l'investigation psychologique que
le Fonds du Bien-Etre Indigené a bien voulu me permet-
tre de réaliser, au cours des frois annees précedentes, sur la
population des Asalampasu de la province du Kasai. (voir
carte ci-contre). Lesdocuments que nous avons recugillis
sont treés nombreux et tres divers. Ils donneront lieu & une
série de mémoires partiels, Le premier aurait dii logique-
ment traiter de la mentalité des Asalampasu situés dans
leur cadre coutumier et de leurs attitudes dans les mi-
lieux blancs du travail ou ils sont conduits a s’employer.
Le temPs nécessaire a I'achevement d’une telle analyse
se montre important et j’ai prefere publier d’abord “un
premier faisceau de resultats dont I'8laboration pou-
vait étre plus rapide bien qu’elle demandat des traite-
ments stafistiques complexes. Ces résultats se rappartent
aux scores obtenus dans une epreuve dite de facteur G (fac-
teur général d’intelligence), le Matrix-Couleur de Raven
(fiS- "1)- Cette epreuve n'est que l'une de celles que
nous avons employees et dont les donnges seront compa-
rées ultérieurement, mais elle seule déja nous conduit a
plusieurs constatations remarquables™ d ‘ordre général,
en particulier a celle que des tests dits de factelr G ou



d’intelligence ne peuvent éviter d’8tre en méme temps
des tests d’instruction et que le rendement des individus
a (e telles epreuves depend autant du degre de scola-
rité et d’instruction recue que de ce qu'on appelle com-
munément |’age mental lig a la constitution biologique.
En regard d'un tel probleme, I'inégalité des conditions
culturélles dans lesquelles se trouvent actuellement les
populations noires, surtout celles qui sont tenues pour
particulierement primitives, permet des an,al?{ses eXpe-
rimentales qui ne peuvent plus guére tre réalisées dans
nos milieux occidentaux ou leS variations du facteur
Instruction se trouvent depuis longtemps minimisées.
Aussi bien n’est-ce pas au hasard des rencontres, mais par
un choix deliberé que notre étude s’est concentrée sur la
population des Asalampasu. La variété des conditions
qu'elle propose mavait en effet paru exceptionnel-
lement favorable. S

Il sagit d’une population tres fortement encore en-
gagee dans ses tradjtions coutumieres et comparative-
ment peu transformée dans son territoire par I'influence
des Blancs. Les Asalampasu furent longtemps consideres
comme exceptionnellement farouches et redoutables,
coupeurs de tétes et mangieurs d’hommes, impitoyables
Pou_r I’tranger noir ou blanc qui s'aventurait sur leur
erritoire. Une plume rouge fichee dans la chevelure d'un
homme mgnalal_t chague téte qu'il avait coupée. Aucun
des chefs du puissant empire Lunda aux confins duquel
se trouvait le pays des Asalampasu ne se risqua_jamais
a entreprendre $a conquéte. Les piquets empoisonnés
gue les Asalampasu disséminaient au long des pistes et
es galeries forestieres et les longs couteaux au double
tranChant épineux dont les hommes étaient — et sont
encore généralement — armes tenaient de loin I’envahis-
seur en respect. La pénétration de cette région par les
Blancs ne fut pas facile, Le commandant Verdick nous
a laissé un émouvant recit des difficultés sanglantes qui



marqugrent en 1903 son passa}]ge par ce territoire, le
territoire des Kawandis (gens de l'aval).

«Je m’arréte un instant, écrit Verdick, dans un petit village Muena-
Mutenga pour permettre a la colonne de se resserrer et pour me ren-
seigner sur la route. Brusquement un homme sort d’un fourrg, lance
une fleche & bout portant sur nous, heureusement sans atteindre
personne. Puis, sautant en avant, tout en dégainant un grand couteau,
Il fonce sur le groupe de soldats qui me précedent. L’action me parait
si insensge, si audacieuse, gue je crois avoir affaire a un fou et je de-
fends méme aux soldats ce le tuer. Ceux-ci essaient de s’en saisir
vivant, mais il fait un tel vacarme, gambadant avec une telle agilité,
qu'il est_impossible de I'arréter. En guelques secondes, il blesse un
sergent a la main droite et entaille deux autres hommes. 1l aurait
mis toute I'avant-garde hors de combat si on ne |'avait abattu d’un
coup de feu. Nous étions chez les Kawandis» (1)

Cest seulement en 1929 que la paix belge a été définiti-
vement acceptée par ces hommes au courage desquels 5’a|
entendu rendre hommage par I'ancien administrateur Jo-
baert, le dernier Blanc qui les a combattus, qui a obtenu
leur soumission et qui continue & mener parmi eux une
vie_studieuse, a la direction d’une reserve, de faune.

Ce n’est donc quen 1929 qu’a cesse en principe I'an-
thropophagie des Asalampasu. Aussi hien nombreux
sont encore les vieux anthropophages et I'un d’eux, &gé
d’environ 70 ans, a bien voulu reConstituer pour nous,
avec ceux de son temps, une scéne mimee de I'appel de
8uerr,e et de la bataille des Asalampasu suivis du chant

e victoire du Tshibambi, du chant de la téte coupee.
A I'occasion d'une danse trés particuliere a laquelle nous
avons assiste, le Kaben%a_m_a, qui se fait environ tous
les sept ans dans une clairiere spécialement ameénagée
a cet effet dans la forét, ou les hommes peints et armes
dansent seuls pendant six Aours consécutifs en sahreu-
vant de beaucoup de vin de palme, nous avons repére

) Verdick, Edgar, Les premiers jours au Katanga (éd. par Comité spécial
du(katanag, 089), 3 g™ P J ey d



parmi deux centaines d’hommes une bonne trentaine
qui. portaient plume, rouge. Encore aujourd’hui les
Noirs des autrgs régions repugnent non”seulement a
venir seuls, mais encore a suivre le Blanc dans ce terri-
toire repute dangereux. Sijinsiste sur ce point, ce n’est
pas par recherchie du pittoresque, mais bien a cause de
son importance en regard des différences tres marquées
gm me sont apparues, lorsque j’ai comparé les donnees
es epreuves projectives, paticulierement du Congo
T. A, T., recueillies sur ces hommes, avec celles que
m-avaient fournies les populations dont j'ai rapporte
I’8tude dans mon ouvrage de 1954 sur I’exploration de
la mentalite des Noirs ‘congolais, au moyen du Congo
T. A, T. fl). Je reviendrai en détail sur ce Sujet dans une
publication_ ultérieure. _

La nataljté de cette population est actuellement en
forte deécroissance et le probleme se pose de son destin.
Cultivateurs, pécheurs, chasseurs, dans une région de
terres rouges assez fertiles, entrecouPe_es de nombreuses
rivieres, répartis en groupements relativement indepen-
dants ou, de longue date, lautorité d’un_ chef semble
ne s'8tre jamais exercee, rétifs aux contraintes agrono-
miques des Blancs, partiealierement a celles qui Visent
au développement de la culture du coton, ils vont vo-
lontiers travailler a (iuelques centaines de kilometres de
leur territoire, dans les exploitations du diamant de la
SOCIEte Forminiere ou, dans d’excellentes conditions
de subsistance, ils realisent une performance particuliere-
ment remarquable. En trois mois ils se forment au métier
de conducteurs d’engins lourds, énormes machines de
dix-huit tonnes, equipées. de moteurs Diesel et de
contacteurs électriques, qui creusent et deblaient le sol
pour mettre a jour les couches diamantiferes. Ce métier

() A Ombredane, L'exploration de la mentalité des Noirs conqolais_au moyen
d’une_ePreuve projective : le Congo T. A. T, (]Mem. t«-g° de T'Institut Royal
Colonial Belge, Sect. Sc. mor. et pol., XXXVII, 5, 1954).



était naguere confié_aux Noirs du pays, des Baluba,
plus evolues, Blus instruits, plus «combinards » aussi
et plus instables, convaincus d’tre irremplacables.
L'appel aux Asalampasu dans_ce metier a été fait Comme
une expérience paradoxale. Cette expérience a pleine-
ment reussi et plusieurs centaines de ces fils de canni-
bales ont monopolise la conduite des énormes vehicules
| etoumeau-Westinghouse qui tournent jour et nuit dans
les cirques de terre fouge et sillonnent lesroutes du centre
minier de Bakwanqa. _

Pour une population totale d’environ 55.000 Asalam-
pasu, il n’existe actuellement que deux centres pringi-
paux d’instruction sur le territoire, ['un tenu par des mis-
sionnaires protestants americains @ Moma, |’autre par
des missionnaires catholiques scheutistes @ Masuika,
Chacun de ces centres g en hrousse des catéchistes qui
assurent dans des conditions extrémement rudimentai-
res I’enseignement primaire des premiéres années. Au
demeurant, si les Noirs des populations etranqeres ne
viennent guere en territoire des Asalampasu, les Asa-
lampasu eux-mémes ne sortent guere de chez eux, excep-
tion faite pour_ le groupe des travailleurs de la Formi-
niere qu’on vientrecruter dans leurs villages. Il s%en-
suit que pratiquement les {eun_es Asalampasu ont tous
?ra_ndl dans leur milieu coutumier et n’ont pas té s'ins
ruire ailleurs, ce qui contribue a assurer I'nomogenéite
de la population en regard des testings eventuels,

Je n’al pas hesoin d’entrer dans un.grand detail pour
montrer |interét que présentait le choix_ des Asalampasu
comme objet d’etude. Aussi bien cg choix doit beaucoup
au conseil'de M. F. Peigneux qui occupait le poste de
Gouverneur de la province du Kasai, lorsquil en fut
décide. Une population tres peu étudige et tres peu, con-
nue, encore tres engagee dans Ses traditions coutumieres,
dont aucun Blanc, sauf peut-étre I'ancien administrateur
Jobaert, ne parlait ni ne comprenait Ia langue, une po-



pulation encore peu pénétrée par l'instruction scolaire,
Si_bien qu’on pouvait espererP/ rencontrer un large éven-
tail des divers degres de scolarite, depuis zéro jusqu’a
cing et six ans dinstruction primaire, a tous Iés ages,
depuis six ou sept ans jusqu’a I'age adulte. Des sonda-
Pe,s que javais faits dans diverses populations plus evo-
uees, entre 1949 et 1952, j'avais retiré le sentiment, si-
non des preuves suffisantes, d'un fait que je Jugeals im-
portant, & savoir que le rendement des Noirs dans des
epreuves dites d’intelligence était fonction non seu-
lement de leur age, maisencore du degre de leur culture.
_Je prends d’alord le terme de culture dans la perspec-
tive d'une formation qui attache |'enfant a des techniques
occidentales, de numeration et d’analyse slnatlale. Jop-
pose volontiers la dynamique intellectuelle du Noir a
celle du Blanc en disant qu elle est constituée fondamen-
talement sur des schemes musmo-c\horegra?mques, alors
que celle du Blanc I’est sur des schemes arithmo-géome-
triques. Aussi bien le Noir est en moyenne un aussi ad-
mirable palabreur ou manipulateur des effets de langage
quil est pletreA?eometre_ et manipulateur de propor-
tions. On connait «l’effet jambes courtes » des statuettes
negres dont le sculpteur n'a pas estimé d’abord les
proportions et a fini par se trouver devant une insuffi-
sance de matiere. Dans des publications précedentes (*),
j’ai eu l'occasion de signaler I'attachement de I'artisan
noir au gabarit et son” desarroi devant des problemes
d'analogie spatiale. Je prends ensuite le terme de culture
dans la perspective d'une influence quotidienne des for-
mes et des schemes d'analyse que les ceuvres et les ou-
tils proposent aux hommes dans leur milieu depuis leur
plus tendre enfance. Lorsqu’on envisage des comparai-
sons entre des Noirs de brousse et des illettres de chez

fl) A, Ombredane, Les techniques de fortune dans le travail coutumier
des Noirs (Présence Africaine, vol. 13, 1952, pp. 58-68).



nous, on peut dire que les ?e,ns, de chez nous, méme s'ils
n'ont pas été a I’école, ont eté modelés depuis leur en-
fance dans des matrices culturglles, tres différentes de
celles des Noirs de la brousse, ou la carte du ciel, la rose
des vents, les mécanismes du rouet ou de la rémoulette,
du levier, du moulin, de I'norloge, de la charrette, les
ont |mPregnes de bonne heure de leur géomeétrie et de
leurs effets proportionnels. o

Ces mémes Noirs Asalampasu, avec leurs degrés diffe-
rents d'instruction Erlmalre, #e savais que nous allions
les retrouver 3 Ba Wangfa, ortement motives par le
désir de se voir confier Ta conduite d’un engin lourd,
soumis a un apprentissage qu'il nous serait™ facile de
contrbler dans_Ses procedes et ses resultats, et je pre-
voyais la possibilite de valider les epreuves de perfor-
mance que nous emploierions en regard des rendements
de nos sujets dans un comportement professionnel de
type européen. . o

Au _cours, de trois années successives, jai passé deux
fois six mois et une fois, trois mojs chez les Asalampasu
en_ leur milieu coutumier puis a Bakwanga. Mes deux
principaux collaborateurs (}{ sont demeures d’une ma-
niere plus continue. L'un d’sux, M. G uillot, actuelle-
ment administrateur du territoire de Luisa, $'est chartt}_e
des_études ethnographiques et sociologiques qui consti-
tuaient a mes yelx une base indispensable et en a tire
une importanteétude qu'il a présentée par la suite comme
these de doctorat en Sciences coloniales a I'Universite
de Bruxelles. Il a aussi réalise une grammaire de la langue
des. Asalampasu accompagnée dun enregistrement pho-
netique sur bande magnetique. L'autre, M. Plumail,
s’est consacré aux travaux de testing et d’enregistrement
filmique. _ _

Quelles sont les techniques d’examen psychologique
que nous avons employées ? J'ai deja eu l'occasion de
parler d’une premiere dpproche des «niveaux de compre-
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hension » au moyen de films tests et de montrer qu’en
fin de compte ces,Prl,mltlfs s'accommodent rapidement
au {e,u des |ma?es filmiques, mais que ce que nous spmmes
tentes d’appeler leur ‘incomprehension tient principa-
lement aux- differences qui separent leurs systemes de
reference des notres ou, si I’'on peut dire, aux différences
ui séparent leurs trousseaux de clés des notres quand
s'agit d’ouvrir [a boite des |mag1es de la.vie. Je signale
des & present quune de mes collaboratrices, Mme Ro-
baye, poursuit actuellement une étude comparative
sur les niveaux dapprehension de I'information fil-
mlolue par des sujets européens d’age. et de degres de
culture differents.” Nous écrirons ulterieurement sur ce
theme et ultérieurement aussi | ‘exploiterai les données
de I'application demon test projectif pour Noirs congo-
lais, le Congo T. A. T., utilise tant en brousse qu’a Ba-
kwanga. Aujourd’hui je signalerai plus particulierement
le groupe des tests que’nous avons employeés pour e[)[ou-
ver les fonctions intellectuelles, perceptives et motrices
de nos Noirs, avec le souci de saisir moins des effets d’ap-
titude que des effets d’educabilité. En voici la liste.

1) Le Matrix-Couleur.de Raven, appliqué trois  fois
de suite dans des conditions que je specifierai plus loin.

2) Le form-board de Minnesota, utilisé avec_un nou-
veau mode de notation des types d’erreur qui permet
une meilleure analyse de la performance. Ici aussi I’8preu-
ve est repetée deux fois.

.3) Le test des points d’André R ey modifié d une ma-
niere qui, permet une_ uniformisation de I'appréhension
des consignes et I'8limination des effets parasites de
maladresse et de lenteur graphique en regard du proble-
me de lapalyse spatiale; Le sujet est soumis succes-
sivement a deux types d’épreuve. Le premier presente
les points, correspondant aux triangles. et aux carres,
imprimés en couleurs différentes. Le sujet na qu’a re-



lier ces points, ce qui donne un score temporel dépen-
dant principalement de la performance graphique et
tres peu de l'analyse si)atlale. Ensuite la tache est pro-
0sée avec des ensembles de points exclusivement noirs.
a difference entre le nouveau score et le précédent donne
une estimation plus élective des difficultés de l'ana-
lyse spatiale.

4) Un test de découpage selon le principe des figures
de 'Rybakow, .comprenant deux sous-tests. DanS un
sous-fest, le sujet decoupe la moitié du nombre total
des figures avec des ciseaux et utilise un gabarit cor-
respo,ndant a la figure a reconstituer. Dans [autre Sous-
test, il traite la deuxieme moitié du nombre des figures
en indiquant seulement au crayon la ligne par laquelle
doit passer la sectign, Chaque grouPe de figures est
une fois sur deux traité aux cisealx ef traité al crayon.
Une différence entre des opérations d’ajustement @ la
demande et des opérations d’anticipation perceptive
est mise en evidence par ce procede.

.5) Un_puzzle congu selon un principe nouveau, Les
figures @ combler par encastrement sont des figures
régulieres constituées par une combinaison de carres
et de triangles équilatéraux respectivement identiques.
Les pieces Sont de deux types pour le triangle et de deux
types pour le carré. Elles sont de mémes dimensions pour
chague type et stockees dans des casiers repéres. Le sujet
doit analyser la figure en un petit nombre de triangles
et de carrés, choisir ses types de pieces et rester fidele
a son premier choix. J'ajoute que le développement de
cette epreyve se fait progressivement, a partiy dun ca-
nevas ou les contours de pieces sont dessings jusqu’a
I'absence de canevas, en_passant par des canévas de
p}us en plus sommaires. Tout le matériel est en plexi-
glass.

6) Mon test d’éducabilité (qui se trouve dans le com-



merce depuis plusieurs années) ou le sujet doit se livrer
a (es réactions de choix entre six interrupteurs en réponse
a des signaux lumineux et sonores.

7) Un test de démontage et de remontage d’une boite
transparente ou I'ordre des opérations ést determine.
L 'examinateur procéde & trois demonstrations préala-
bles du démontage et a trois du remontage.

8)b,Mo,n test dit «de placement » destiné a éprouver
I’habileté manuelle (main droite et main gauche) dans
trois degrés de difficulté d’orientation du “geste.

- 9) Un test original que j'appelle test de la Cage, ou
il faut manipuler'un levier et une chainette pour amener
un étui au niveau d'une ouverture d’ou |’8tui peut étre
extrait, Dans I'8tui nous mettions ordinairement une
cut;arett_e que le sutjet gardait en cas de succes. Il nous
est arrive de renforcer la motivation en remplacant
la cigarette par un bon de viande. Nous.avons utilise
cette” épreuve pour tester la valeur relative de la de-
monstration simple, de la démonstration accompagnée
d’yn commentaire verbal et enfin de la mémorisation
préalable du commentaire verbal énumérant les gestes
a accomplir. De cette expérience nous avons retire des
indications pédagogiques importantes.

~10) Nous avons utilise en outre des épreuves de
discrimination des couleurs, stilling-test d’ISHIARA, as-
sortiment de couleurs trés nuancées. Nous avons aussi
eprouvé |'effet d'illusion de Muller-Lyer.

La série des épreuves que je viens d’enumérer consti-
tuait notre hatterie «maison » A Bakwanga, nous avons
ete amenes a utiliser une batterie Forminiere, compre-
nant des appareils plus colteux (1ue les notres et tenus
pour classiques : réactiometre, bathoscope, kinesimetre,
dispositif de mesure des réactions a |’éblouissement.

La description que je viens de faire laisse apparaitre



un des principes fondamentaux qui ont dirigé notre
testing . vis-a-vis de ces «primitifs » mon souci a été
d’éprouver moins d’h¥p_othet|ques aptitudes queI'édu-
cahilité des sujets., Certaines épreyves ont été appliquees
trois fois de” suite. D’autres épreuves comportaient
plusieurs démonstrations préalables. D’aufres €preuves
enfin procedaient d’une condition tres facile a des con-
ditions progressivement plus difficiles. Je pense en effet
(ue I’'examen psycholo?lque a toujours, a gagner, et plus
particulierement dans Je cas ou les sujets sont dun ni-
veau de culture aussi modeste (T]ue celui des Noirs,
lorsqu’il évite ce que j‘appelle, I’effet piege, cest-a-dire
une situation ou le sujet est mis en presence d'une sorte
de piege et doit se débrouiller tout seul pour en sortir.
Dans Une_ telle situation viennent jouer des effets de
transfert & partir d’exercices et dhabiletes antérieure-
ment acquises qui peuvent varier considérablement d’'un
individu a ’autre et que nous ne pouvons pas controler.
Le sujet a-t-il deja eu I'occasion d’exécuter des mouve-
ments de vissage, de faire des neeuds, de manipuler
une targette, de tracer des lignes droites, etc... ? Le
Plus simple est de placer au départ tous les sujets dans
a méme condition en procédant a des démonstrations.
Aussi bien, ce qui importe fondamentalement dans I
perspective d'une selection prealable, c’est de savoir
dans (%uelle mesure les, individus testés sont capables
de profiter des informations qu’on est appelé a leur don-
ner, des apprentissages au_Xfiuer on les soumettra. Au
testm% de I'aptitude’il y a interét a substituer le testing
de I’®ducabilite. Le probleme n’est pas de savoir si un
Musalampasu_est venu au monde avec |‘aptitude a con-
duire un_engin lourd, mais de determiner dans quelle
mesure il sera capable de profiter des enseignements
qu'on lui donnera a I'école des conducteurs “d’engins
lourds. Ce principe est au demeurant valable pour la
psychotechnique en milieu blanc : jai pour ma part



toujours consideré avec scepticisme, les deveIonements
des psychologues sur la notion d\af)tltud_e dans la mesure
ou onne la lie pas étroitement a la notion de condition-
nement préalahle et d’exercices antérieurs susceptibles
d’étre transferes dans des situations nouvelles. Quoi
qu’il en soit, la substitution d’une psychotechnique de
I’8ducabiiite a une psychotechnique de l'aptitude prend
toute son importance en regard des. ensembles dispara-
tes que constituent nos Noirs africains.

., Dans cet exposg introductif il me reste a signaler que
jai entrepris, a fins de comparaison, l'application des
mémes epreuves, dans les mémes conditions, & des po-
pulations de sujets blancs, bruxellois. Certains de mes
eleves y consacrent deja leurs memoires de licence.

Le probleme du Matrix-couleur.

_Je vais mattacher maintenant aux données du test
dit de facteur G (ou d’intelligence geénérale) qu’est le
Matrix-Couleur de Raven, dans les conditions ou nous
I'avons appliqué aux Asalampasu.

Technique employée.

Je rappelle d'abord I’étude que j'ai publiée en 1953
avec Mme Fr. Robaye, SOUS le fitre Le probléme de
I’épuration des resultats des tests d’intelligence étudie sur
le ‘Matrix-Couleur — Comparaison des teéchniques de re-
duplication et d’exPIlcnatlon él). Dans cet article, je si-
gnalais mon_hypothése née de mes premiers cortacts
avec les Noirs con(%o,lals, qu’ay moins a leur niveau un
test comme le Matrix apparait autant comme un test

(% Bulletin du Centre d'Eudes et Recherches psychotechniques, Paris, octobre-
décémbre 1953, pp. 2-17.
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Fig. L — Exemple des problémes posés par4® Matrix-Couleur. Le sujet dojt
choisir une des six piéces numeérotées pour combler la lacune de la planche supé-

de culture que comme un test d’intelligence, d’ou la
proposition dune anllcatlon dun tel test a des Nojrs
re_Partls a la fois selon les differences d’age et selon, les
ditferences d’instruction. Je signalais ensuite mon ideg
qu'une explicitation par le sujet de la performance qu'il
vient de realiser devrait entrainer une amélioration du
score, dans la mesure ou elle est de nature a faciliter



I’8limination de facteurs parasites qui_marquent I’ac-
comodation du sujet a I'epreuve. C'est a tester cet effet
de I'explicitation &t a le comparer avec I'effet d’une sim-
ple reduplication que nous avons consacré la part la
P_Ius importante de cette étude sur upe population d eco-
lers bruxellois, Les conclusions principales auxquelles
nous étions arrivés sont les suivantes :

1) Les résultats dune Premlére passation du test,
envisages quantitativement, ne sont pas suffisamment
representatifs des capacités de performance intellectuelle
du sujet et il y aintérét a proceder  une epuration
de ces resultats par la méthode de réduplication ou d ’ex-
plicitation ;

. 2).1l'y a pour chaque sujet un ensemble d’item par-
ticulierement discriminatifs correspondant a ce que nous
avons appelé une zone d’incertitude optimale ;

3) L'explicitation donne des résultats (Jol_us épures
que I réduplication au niveau de la zone d’incertitude
optimale, mais elle prend un temps excessif et, en tous
cas, ne semple pas permettre d’atteindre a des «decou-
vertes » qui dépasseraient le niveau manifesté par cer-
taines réponses au cours de la premiere passation —
ajoutons : sous la réserve que ces réponses ne soient pas
manifestement dues au hasard ;

4) En fin de compte, la découverte semble se faire
dans le moment de la perception, I’explicitation se bor-
nant a accrocher, fixer, controler, a la manigre de ce
que font les epingles dans les essayages du tailleur.

_ De_ces résultats obtenus dans nore étude, préalable
jai tiré I'indication pratique quil, etait inutile de de-
mander aux Noirs un effort d’explicitation qui consomme
pour eux un temps considérable — sauf a titre de son-
dages sur la nature des raisons justifiant les_réponses
données. C’est pourquol nous avons systématiquement



appliqué aux Asalampasu une technique qui comporte
trois passations successives dans les mémes conditions
ou, en d’autres termes, une premiere passation et deux
réduplications se suivant_immediatement |'une |’autre.
Nous verrons plus loin I'intérét de cette technique,

Etant donné la variété des conditions d’instruction
de nos sujets, nous avons toujours fait passer le. test
individuellement, en demandant au sujet d’indiquer
la solution choisie, parmi celles qui sont”proposges, du
bout d’une petite baguette, et notant nous-mémes la
réponse sur la feuille de protocole. Nous avions employe
la' méme technique avec nos écoliers bruxellois. J ‘ajoute
que nous avons maintenu pour les Noirs le recours a
une demonstration Prealable_au moyen de cing planches
en fibre permettant la manipulation des pieces et leur
encastrement, démonstration dont Ieffet ne s'etait
pas. montré significatif chez nos écoliers blancs, La
difficulté de faire entendre une consigne verbale était
evidemment plus grande pour les Asalampasu que pour
les ecoliers de Brixelles.

Population étudiée.

Nous avons retenu 693 sujets. Le nombre total des
testes était cependant plus grand (pres d’un millier), mais
nous avons élimine d’emblée d’une part tous les indivi-
dus de Plus de 30 ans qui risquaient de faire intervenir
un effet de décadence Feu contrlable dans le temps
ou ils, venaient grever le_groupe des_ sujets denues. de
scolarite, d’autre part les individus qui avaient béngficié
de 6 annges de scolarité parce que, dans les écoles de
mission, la sixieme année est ordinairement réservee
a des éleves selectionngs, d’autre part enfin des Noirs
d’ethnies différentes, comme des Baluba, des Lulug, dont
les moyennes differaient significativement de celles des



Asalampasu. En revanche, quelques Noirs d ethnies
voisines, comme des Bakete et des Balualua, dont les
moyennes ne différaient pas significativement de celles
des AsalamPasu,_ furent confondus avec eux dans le
groupe des travailleurs de Bakwanga,

En_depit d’un grand nombre de ditficultes, nous avons
choisi_nos sujets en fonction d’un double critere de
classification : selon 1'age et selon le degré d’instruction
recue. La grande majorité des Noirs ignorant leur &ge,
nous avons apporté “un soin particulier a |'estimation
de cette variable pour chaque sujet, en procédant au-
tant que possible a des recoupements biographiques
pour controler I'estimation a vue. Les grotpes da(11e
d|st|n%ues etaient : 6-7/ ans, 8-9 ans, 10-11 ans, 12-13
ans, 14-16 ans et 17-30 ans. Une discrimination plus
poussée nous a paru illusoire. S

Selon le degre de scolarité, nous avons distingué les
%roupes suivants, : aucune scolarite, 1-2 ans de scolarite,
-4 ans de scolarite, 5 ans de scolarité. Ce mode de grou-
pement se justifie ainsi : les deux premieres annegs de
scolarité ont été généralement assurées jusqu’a present
en brousse par des moniteurs-catéchistes dans des con-
ditions extrémement rudimentaires et souvent les en-
fants des deux années sont réunis sous le méme hangar
et dressés a la lecture de la langue vehiculaire et au cal-
cul élementaire par un seul moniteur, le catéchisme,
les chants et de menus travaux de brousse utiles au
moniteur occupant une partie notable des heures sco-
laires. Si élémentaire qu’il soit, ce premier écolage pour-
rait marquer un pas |mi)o_rtant par rapport a la cond-
tion des enfants qui ne lui ont jamais été soumis, mais
les différences entre un an et “deux ans d’instruction
ne sont pas, assez_ importantes pour qu’il y ait interét
a en faire distinction en regard des nombrés reduits de
sujets dont nous disposions pour traiter notre probleme.
A'partir de la troisieme annge, les enfants vont genéra-



lement dans les écoles centrales de mission ou il se gé-
brouillent comme ils peuvent avec leurs familles pour étre
munis_de vétements et de, la nourriture quotidienne.
Contrble de plus pres, I'ensgignement est nettement d'un
niveau plus élevé que celui de la brousse et les progres-
$ions sont mieux, respectees. On peut cependant grouper
la 3e et la deannée et noter un «décrochage »plus impor-
tant au niveau de la 5e année. Jusqu’a Cette etape, les
enfants ne sont pas sélectionnes, mis a part les classiques
déficients ou_doubleurs de toutes les écoles du monde.
La fin de la 5¢ année marque en principe la fin de I’en-
seignement primaire ordinaire. Une 6e année d’ensei-
8nement\est administrée a des éleves selectionnes qu’on

estine a des centres de formation de moniteurs, de
prétres ou d artisans, Ces éleves de e, au demeurant
peu nombreux, n’etaient donc pas représentatifs de la
population moyenne au degre de scolarite correspondant
et, comme je |'ai précédemment indiqueé, nous les avons,
pour cette Taison, éliminés de nos statistiques.

Une autre distinction a été faite entre les sujets de
brousse encore en classe et déja hors classe au niveau
du glroupe d’4ge de 17-30 ans. 1l n'y avait evidemment
pas lieu de faire cette distinction pour le groupe de 1-2
ans de scolarité parce que tous les sujets de ce groupe, ages
de 17-30 ans, avaient quitté |’école depuis ,Ion[qtemps.
Mais il y avait des sujets de 17-30 ans qui étaient encore
en 4e et Se année d'ecole de mission. Quoi qu’il en soit,
les sujets que nous avons considéres comme hors classe
avaient quitte 1'école depuis au moins 2 ans. Il est faci-
le de voir que cette distinction des en classe et des hors
classe au niveau de 17-30 ans rePondan a notre souci
de verifier si le rendement au test ne tendait pas a di-
minuer apres.I'abandon des exercices scolaires.

_Une derniére distinction fondamentale oppose, au
niveau de 17-30 ans d’age, les sujets de brousse et ceux
de Bakwanga. Ce dernier groupe” comprend les Asalam-



P_asu (ue nous avons retrouves au travail ou en instruc-
jon pour la conduite des engins lourds a la Forminiere.
Dans ce groupe d’age unique, tous les de?res de scola-
rité primare se rencontraignt, mais on peut le considérer
comme sglectionné, par divers facteurs. Tout d’abord
il s7agit de volontaires recrutés en brousse pour un tra-
vail gui jouit dun grand Eresﬂge aupres des hommes,
mais, qu'on sait étre” dur. Le reCrutement n’atteint pas
des, individus dont nous avons vu de nombreux exem-
plaires, sortis d'une école de mission depuis Pl_u3|eurs
annees, répugnant du fait de leur scolarité a faire des
travaux coufumiers, répugnant aussi bien a se mettre
a la culture du coton ou faisant semblant de s’y livrer,
se laissant en fui de compte entretenir a ne rien faire
dans le milieu consentant de la collectivité clanique. Les
hommes de Bakwanga bénéficiaient d'une meilleure mo-
tivation en regard des taches que leur proposent lesBlancs.
Ensuite, dans |a situation des testings que nous avons
appliques a Bakwanga, les sujets etaient conduits a esti-
mer que leur condition actuelle ou a venir de conducteurs
d’engins lourds dependait dans une certaine mesure
des résultats de nos épreuves, alors, quen brousse. les
volontairespourles tests que nous pouvionsréunirn étaient
?uere motives que par I'effet de l'autorité de I'adminis-
rateur qui faisait partie de mon équipe et par les menues
récompenses en cigarettes que nous donnions a tous les
sujets. On peut en revanche estimer la motivation des
hommes de Bakwanga devant nos tests au fait qu'un
?rand nombre de ceux qui étaient examines au seuil de
‘instruction venaient, furtivement demander aux deux
Noirs, Asalampasu qui nous secondaient de les préparer
aux épreuves et leur proposaient en échange, qui de
I'argent, qui des poules, qui sa jeune seur. Enfin, au
terme de chacun des trois mois de formation au metier
de conducteur, un petit examen sélectionnait les plus
capables, les autres etant mis a quelque travail plus



simple qu, reconduits dans leur village d origine. Malgré
notre désir de voir prendre a l'instruction tous les can-
didats, bons ou mauvais aux tests, pour les besoins de
nos étalonnages et de nos validations, nous avons, bien
40 utiliser dés hommes dont I'instruction avait été ter-
minée avant notre arrivée et qui avaient été sglectionnés
par les examens professionnels. 1] reste que I'instruction
spéciale pour conducteurs d’engins lourds, bien (%ue ne
durant que trois mois, pouvait ‘avoir une valeur forma-
tive de portée geénérale et qu’on peut en dire autant
du travail_poursuivi quotidiennement_ sur le terrain.
Onne tenait pas comFte_, pour le choix initial des hommes,
de leur degre de scolarite, mais ils devaient tous en ar-
river a la” capacité de decrire le fonctionnement des
organes essentiels de leur maching, par exemple le systeme
deS quatre temps du moteur Diesel, et a la capacite de
jongler avec le code de la route. Cela vaut bien quelques
mois, sinon plus, d’enseignement a 1'&cole de mission.

Résultats.

Le tableau | présente la répartition de nos 693 sujets
selon les categiorles, que je viens de definir. On pourra
s'etonner de 1a mediocrite des nombres qui occupent
certaines cases, mais il faut bien se représenter qu’a
Bakwanga nous avons pris la totalité des Asalampasu
repondant a nos critéres, soit 172 conducteurs ou can-
didats-conducteurs de 17-30 ans, et qu’en brousse,
autour des gites d &tape ou nous avons pu nous installer,
il n’etait pas toujours facile de trouver en nombre suffi-
sant les echantillons dont nous avions hesoin, soit a
cause de leur rarete comme il en va pour les 11 sujets
de 8-9 ans ayant 3-4 ans de scolarite ou les 12 sujets de
12-13 ans ayant 5 ans de scolarité (probablement les
seuls qui existassent dans tout le territoire), soit a cause



Tableau |. — Population d’Asalampasu soumis
au Matrix-Couleur.

Années d’école primaire
Age Total
0 1-2 34 5

6-7 7 23 30
8-9 14 30 1 55
10-11 10 32 24 66
12-13 16 K 32 12 95
14-16 12 K 35 23 105

17-30 33H.Cl. 14HCI
Brousse 22 52 3HenCl. 1denCl. 170

17-30

Bakwanga 25 54 65 28 172
Total 106 261 235 91 693

de la méfiance que pouvaient avoir vis-a-vis de nos_exa-
mens des individus que nous ne pouvions pas en fin de
compte contraindre et qui souvent ne repondaient pas
a la convocation qu'ils avaient apparemment accepiée.
Qu’on pense en outre que chague sujet devait en principe
passer toute une serie d’épreuves dont quelgues-unes
Frenalent beaucoup de temps et qu’en dehors du testing,
es recherches ethno-sociologiques de base, la cinéma-
tographie, des techniques coutumieres de fabrication,
les enregistrements sonores de themes folkloriques, fai-
saient partie de nos activites. A titre dillustration, je
signalerai qu’en vue de |’étude de la mentalite des Asa-
IamPasu dont je cherche les effets projectifs dans les
recits du Congio T. A. T., pres d’un millier de_comptes
rendus de palabres ont éte extraits des registres, du
tribunal de secteur et traduits & partir de redactions



lacunaires et douteuses par les soins de M. Guillot et
de nos interprétes.

Le graphique de la fi?._z résente les moyennes des
scores” obtenus au Malrix-Couleur par les différents

_ Fig. 2. — Scores moyens de trois passations au Matrix-Couleur d’une popula-
tion de 693 Asalampasu répartis selon Iage et la scolarité.

groupes de sujets indiqués au tableau I. Chaque score
est iCi constitué par la moyenne des trois notes obtenues
successivement au cours des trois passations.

Les indications de ce graphique sont assez remar-
quables.

1) Jusqu’a I'age de 12-13 ans, les enfants sans scola-



rité et ceux de 1-2 ans d’école de brousse donnent des
résultats comparables au méme &ge.

2) Apartir de cet age, le rendement au test des sujets
prives de scolarite dininue et retombe méme au niveau
des grou?es de 6-7.ans. Cela apparait au niveau de 14-
16 ans et se maintient au niveau du groupe de brousse
de 17-30 ans. Le ﬁroupe de B,akwanqa,sans scolarité,
s'il atteint a un chiffre plus élevé que celui du groupe cor-
respondant de brousse — nous avons vu qu'il’s’agit d un
groupe selectionné — demeure loin des chiffres prati-
quement équivalents fournis par les enfants de 12-13 ans
privés de scolarité et pourvus de 1-2 ans de scolarité.

3) Au-dela de 12-13 ans, a 14-16 ans, le rendement du
groupe pourvu de 1-2 ans de scolarité se maintient a
geu pres a son chiffre précédent, mais au niveau de 17-
0 ans il baisse lui-aussi, (iuplque dans une proportion
moins importante que ne fait le groupe sans scolaritg.
|¢i encore, le groupe sélectionné dé Bakwanga donne un
resultat meilleur que le groupe correspondant de brousse.

4) A 10-11 ans, le groupe de 3-4 ans de scolarité se
confond avec les autrés groupes du méme &ge, mais au-
dela, a 12-13 ans et a 14-16 ans, il s’en décroche nette-
ment et d’une maniere accélerée. A 17-30 ans, il subijt
|ui aussi une chute, Cette chute est manifestee par, le
groupe de ceux qui ont quitte I’6cole depuis au moins

BUX ans, mais aussi par ceux qui sont encore a I’école.
Le groupe sélectionné de Bakwanga se situe a un niveau
plus eleve que les groupes de brousse, continuant la
courbe ascendante des ages.

5 A 14-16 ans, le groupe de 5ans de scolarité se situe
a un niveau, plus eléve que tous les autres groupes de
scolarité moindre et du méme age. A 17-30 ans, les 5 ans
de scolarité encore en classe attéignent le résultat moyen
le plus éleve de toute la population, alors que les 5 ans
de scolarite qui ont quitté la classe depuis au moins deux



ans subissent eux aussi une chute Par rapport au score
moyen du groupe d’age précédent. Ici encore les gens de
Bakwanga sont mieux'situés que ceux de la brousse hors
classe, mais moins bien que ceux de la brousse en classe.

6) Si'on fait abstraction des deux points aberrants
correspondant a 3-4.ans de scolarite pour 8-9 ans d’agie
et & 5ans de scolarité pour 12-13 ans d’age, I'ensemble
du graphique offre une allure assez réguliere, celle d'un
faisceau ascendant qui, a partir d’un moment (10-11
ans d’age) se disperse en un éventail dont les rameaux
s'ecartent et s'etagent de bas en haut proportionnelle-
ment au degré de Scolarite. Les sujets qui correspondent
aux deux points aberrants que jé viens de mentionner
sont, comparativement a la distribution ordinaire de la
Populatlon scolaire, exceptionnellement jeunes pour
eur degre de scolarité. Ce sont les seuls que nous pou-

vions trouver aussi «en avance » dans tout le territoire.

Degré de signification des résultats.

Le degré de S|Pn|f,|cat|on des différences entre les
moyennes a éteé calculé au moyen d’un test t. Les résul-
tats de ce calcul sont donnés dans le tableau 11.

On voit que, comme il est évident a |’eeil sur le gra-
phique, il ny a gas de différence significative entre’ les
scores de 0 et 1-2 annees de scolarite au niveau de 6-7
ans, 8-9 ans, 10-11 ans et 12-13 ans d age.

. La difference entre les scares de 0 et 1-2 ans de scola-
rite devient tres significative, au Seuil de probabiljte
de .001, au niveau de 14-16 ans. Elle demeure signifi-
cative au seuil de .01, au niveau de 17-30 ans pour lesgens
de brousse, et au seuil de .02 pour ceux de Bakwanga,

La difference entre les scores de 1-2 ans de scolarité
d’une part et 3-4 ans d'autre part n’est pas significative
au niveau de 10-11 ans et de 12-13 ans d’age. Elle le



Tableau Il.— Degré de S|3n|f|cat|on (test ) des
différences entre les moyennes du graphique de la fig. 2

Différence Différence Différence
entre entre entre

Age oet12ans 1-2et3-4ans 34 et 5 ans
de scolarité  de scolarité  de scolarité
6-7 N. S.
89 N.S. S=05
10-11 N.S. N.S.
12-13 N.S. N.S. S=.001
14-16 S =001 S= 05 N.S.
1730 HCl.  S=.0 S= 01 N.S.
Brousse E.CL S= 001
17-30
Bakwanga S= .02 S= .02 S= .05

devient, au seuil de .05, pour 14-16 ans d'age, au seun
de .05 pour 17-30 ans d’age en brousse et de”.02 pour le
méme age a Bakwan%a Notons qu’elle est aussi S|gn|f|ca-
tive au niveau de B89 ans d'age, en regard du petit
groupe (que nous avons 3|gnale comme exceptionnelle-
ment en avance.

La différence entre les scores de 3-4 années et de 5 an-
nées de scolarité n’est pas significative au niveau de
14-16 ans, ni au niveau de 17-30 ans pour le groupe de
brousse hors classe, Elle est significative au” seuil de
001 au niveau de 17-30 ans our le qr gBoupe en classe, et
au seuil de .05 pour les hommes de Bakwanga. Notons
encore une différence significative au seuil de 001 pour le
getllt grgupe exceptionnel de 5ans de scolarité au niveau
e ans.



Dans le graPhique de la fig. 3, nous présentons, a

cause de son u

ilite éventuelle, un étalonnage provisoire

pour le groupe de Bakwanga (moyennes et écarts-types).
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Discussion des résultats.

Les faits princiPaux qui ressortent de ces graphiques
et tableaux sont les suivants :

1) Les scores au Matrix-Couleur ne sont pas seulement
fonlcnotn de 1’age des sujets, mais aussi du degré de leur
scolarite.

.2) Cette_ influence discriminatrice de la scolarité de-
vient significative a partir de 3-4 ans de scolarite, ce
3U| correspond a la structure actuelle de I'enseignement
donné aux Noirs congolais, dont le niveau deméure tres
elementaire au cours des deux premigres années dans
les ecoles de brousse et ne commence a prendre son vol

uau niveau de la 3e année dans les ecoles de mission.

ussi bien une dichotomie plus grossiere et commode
pourrait étre faite entre les %roupes de 0, 1, 2 ans de
sco{arlte d'une part et 3, 4,5 ans de scolarité dautre
part.

,3) Le fait d’avoir quitté I’6cole depuis plusieurs an-
nées (deux ans au moins) entraine au niveau de |'dge
adulte une chute du rendement au test.

4) La chute la plus spectaculaire apparait a partir
ldp 1|4 ans d’age pour les sujets qui n'ont jamais été a
ecole.

B) Les scores particulierement bons des deux petits
?roupes de sujets exceptionnellement en avance dans
eur scolarité sont plus delicats a interpreter. |l ne semble
Pa_s (que ces sujets aient été sélectionnés gqu’o,n leur ajt
ait sauter une classe par exemple). Ils sont allés a l’&cole
plus tOt que les autres sans doute, mais on notera
que tous ceux du ?rpupe de 3-4 ans de scolarité pour 8-9
ans d'age avaient fait toute leur scolarité a |’8cole protes-



tante des missionnaires américains de Moma. Un pro-
bleme de qualité de I’enseignement se pose peut-étre
icl.

En considérant notre graphique de lafig. 2 nous n‘avons
pas tarde  faire un rapprochement entre’la chute specta-
culaire de la courbe des suhe,ts sans scolarité au-dela de
treize ans et le pretendu phénomene d’arrét de lintel-
ligence du Noir a la puberté. On sait de quoi il s’agit.
Beaucoup de Blancs prétendent que dans son enfance
le petit Noir est aussi eveille, intelligent, sinon plus,
que I’'enfant blanc, mais qu’a partir de |a puberté son
intelligence ne progresse plus comme, celle du Blanc et
qu’il «s’abrutit » Dans larticle que j'ai donng en 1951
au volume jubilaire du Prof, H. Pi¢ron (1f)’ ] ai discute
assez longuement de ce trait préte trop facilement au
steréotype du_Noir et souligne en tous cas ses raisons
sociale$ plausibles. Ici nous assistons a une regression
dans la performance a un test tenu pour I'un des meilleurs
de I’mt_elhgen_ce,generale. Mais nous voyons que cette
re?ressmn, qui debute effectivement a I'age de la puberte,
affecte au maximum les sujets qui n’ont jamais été a
I’école, alors quelle ne se ‘manifeste — all demeurant
d’une maniere moins marquee — chez les autres sujets
qu'a partir du moment ou ils ont cesse de fréquenter
Iécole. En somme il s’agi_lralt moins dune question de
P_uberte que d’une (%ues jon d’abandon dune dispasi-
jon commune a I’enfant prépubere et a |'enfant pubere
qui continue de fréquenter |’ecole. Cette disposition, je la
qualifierai volontiers de ludique, englobant les exercices
scolaires dans la perspective d’une sorte de jeu ou selon
I’expression d’un infirmier Mangbetu dont Jl’avals sollj-
cite, en 1949, ['opinion sur ce probléme, dans 1a perspecti-

() A. Ombredane, Principes pour une étude psychologique des Noirs du
Congo belge éL’Annee psycholo |9ue, vol. jubilaire” offerl & Henri Pieron,
Paris, P. U. F, 1951, pp. 521-547).



ve d'une_ activité qui n’est pas «Pour de vrai» Cela
conduit a poser le probleme dans les termes suivants :

1) De quels facteurs Ipeut dépendre la chute du ren-
dement au Matrix-Couleur chez I'individu sans scola-
rite au-dela de la puberté et chez les individus plus ages
qui ont quitté I'ecole ?

2) Dans_quelle mesure le Matrix-Couleur est-il un
bon' test d’intelligence générale (de facteur G) ?

3) Dans quelle mesure les épreuves communément
employees pour tester Iintelligence générale (ou le
facteur Gg ne sont-elles pas ligs a l'instruction recue
au cours de la croissance et, comme I’estimation de I'in-
telligence prend toujours appui sur un comportement
opérationnel acquis, dans quelle mesure ne peut-on pas
dire qu’on apprend a se comporter intelligemment ?

Le Matrix-Couleur qui propose un exercice avec des
dessins sur papier, desarconne évidemment beaucqup les
individus, incultes de la brousse, alors qu'il apparait com-
me familier aux individus qui ont passé par I’ecole. Le
manque d’interét de cette epreuve s'accentue pour des
sujets (i_UI sont sortis de I'enfance, sortis de I'€cole, et
qui se livrent a des occupations «pour de vrai» qu'il
s'agisse de chasser le rat de brousse, de pécher a la nasse,
d’argumenter dans une Palabre de dette de chevres,
d’echapper au coton, de trouver une épouse ou de for-
niquer avec la femme d’autruj. Et pourtant que d’mge-
niosite ne surprend-on pas regulierement dans de telles
situations chez les Noirs ? _ .

D’autre part, ne peut-on pas dire que les opérations
d’analyse spatiale auxquelles s‘adresse I'epreuve du
Matrix se sont inscrites beaucoup plus fortement chez
nous que chez les Noirs dans le S){_steme des comporte-
ments que nous qualifions d’intelligents, et que cette
inscription s’est generalisée a I'ensemble de notre popu-



lation d’occidentaux non seulement & partir d’une ins-
truction devenue obligatoire et pratiquement acquise
par tous les enfants, mais encore a partir des influences
guotldlennes eXercees par I_us,age des outils et des ceuvres
ont notre univers est équipé ? En ce cas, on se deman-
dera dans quelle mesure |’®preuve du facteur d’intelli-
gence genérale par le Matrix n’exige Pas un équipement
opérationngl de base qui, dans notre type de civilisation,
se trouve egalement fourni a tous, les individus et perd,
de ce fait, [influence discriminatrice qu'il exerce encore
dans les ensembles disparates des Noirs. Aussi bien,
guand les Noirs commencent leur instruction scolaire
e bonne heure, la poursuivent regulierement bien au-
dela de la puberte, voire jusque dans leur a?e adulte,
8uar),d aussi le miliey dans Tequel ils reviennent au sortir
e I'ecole a cessé d’Btre leur milieu primitif et leur pro-
pose des problemes ou la chose apprise a I'école trouve
a s‘appliquer, on est en droit de penser ?u_e la capacite
de faire les opérations testées par le Matrix est entrete-
nue et que le probleme de l'arrét de I'intelligence a la
puberté ne se pose plus pour le Noir. Au demeurant,
argument peut étre tiré du fait que les résultats mayens
gue nous ont donnes au Matrix-Couleur et au Matrix 38
es groupes d’adolescents et d’adultes appartenant a des
populations plus évoluées de Noirs, c’est a dire mieux
Instruites et plus frottees de civilisation blanche, comme
sont les Baluba et les Lulua du Kasai, sont plus éleves
gue ceux de nos Asalampasu et n’ont pas pu étre admis
ans un brassage statistique commun. .

Il reste que “toutes ces considérations prennent ici
leur depart dans les données d’un seul test: le Matrix-
Couleur, et que les resultats comparatifs des autres tests
que nous avons employés seront d’un interét primordial
en regard de ces problemes



Le probléme de |’épuration des résultats.

J’en viens maintenant a un autre_probleme : celui de
I’épuration des résultats du Matrix-Couleur et des avan-
tages qu’offre la technique des trois passations succes-
SIVES.

. Dans notre étude de 1953, nous avons dit 8ue I'8pura-
tion pouvait atteindre les omissions dues a des facteurs
d’incompréhension de la consigne au depart, de manque
d’intérét, de distraction, et qu’elle pouvait aussi atteindre
certaines réponses correctes fournies par hasard, En
tout cas, on peut s'attendre a ce que le sujet, a la fin
de la premiere passation, se rende mieux compte de la
tache qu’on lui propose. Nous avons signalé aussi que
des erreurs systématiques etaient dues a ce que nous
avons appelé I'effet gabarit adjacent, entendant par la que le
sujet choisit une piece qui reproduit fe dessin situé im-
mediatement au-dessus ou a ?au_che de la lacune qu'l
faut combler sur la planche (cf. flg._/%. Une autre moda-
lite, plus grossiere, de I'effet spatial s'est manifestee
chez nos Sujets noirs avec. une fréquence frappante,
entrainant cette fois |a possibilite de_gquelques reponses
correctes qui sont evidemment_illusoires. _

Par I'effet possible de la contiguité spatiale ou, sinon,
DOUr une raison de répartition spatlale_etran%e[e,a la
nature du probleme pose, certains sujets choisissent
systématiquement la piece n° 2 qui Se trouve tou-
ours a peu pres au-dessous de la lacune de la planche ou,
secondairement, la piece n° 5 qui est au-dessous de la
piece n° 2 (cf. flg. /). C’est surtout a partir du moment ou
es problemes deviennent difficiles et dépassent le ni-
veau, de capacife, du sujet que les réponses 2 ef 5 ap-
paraissent en serie dansles protocoles et sont génerale-
ment fournies tres rapidement, sans reflexion manifeste.
Cela donne des protocoles du genre de celui de lafig. 4.




Matrix Couleur.

Nom : Kakoba.

Age : 35. Sexe : M.
Provenance : Ana Kanjimbi-Village Mankanza.
Instruction : 0.

Date: 23-11-54.

A b B
1 4 1 2-4 1 2
2 7 5 2 |
3 1 3 y 3 x
4 2 4 4 2
5 2.6 5 2 5 X
6 / 6 y 6
7 4-6 7 X 7 X
8 2 8 y 8 X
) ) o X
10 X 10 5( 10 x
1 X 1 5 1 X
12 X 12 2 12 X
TOTAL 7 5 2

TOTAL GENERAL 14

Fig. 4. — Un protocole de Matrix-Couleur. Les chiffres barrés correspondent
a des réponses incorrectes.



On voit que cette technique de choix systématiquement
appliquée donnera dans chague colonné 2 réponses cor-
rectes sur 12 puisque le test est construit de telle sorte
gue dans chacune des trois series chaque piece correspon-

e deux fois 3 la bonne réponse. _

_Pour apprecier I'importance de cette solution de fa-
cilite, .nous avans pris 80 sugets de_brousse de toutes
scolarites au_niveau de 14-1o et 17-30 ans. Nous. les
avons répartis en deux 8roupes . 40 ayant donné a la
3e passation moins de 20 bonnes reponses et 40 ayant
donné a la méme passation au moins 20 bonnes réponses.
Nous avons fait |a tabulation de toutes les répanses don-
nées par ces sujets sans tenir comPte du Tait qu'elles
fussent bonnes ou mauvaises. Le tableau 111 montre
comment elles se répartissaient dans les deux groupes.

Tableau IlI.

1. Total des réponses choisies par les 40 sujets ayant
obtenu moins de 20 bonnes réponses a la 3e passation.

1 2 3 4 5 b

Total
194 500 156 158 247 185 1440

. Total des réfonses choisies par les 40 sujets ayant
mu 20 bonnes réponses ou plus a la 3e passaion.

i 2 3 4 5 6

Total
265 324 226 171 229 225 1440

Le bilan des réponses par item fournies par legroupe
des sujets ayant obtenu moins de 20 bonnes réponses a
la 3e passation a efé soumis & une analyse de variance
qui montre quecesresultats different tressignificativement



au seuil de probabilité de .01 (F = 44,08), Apres extrac-
tion des totaux correspondant aux item 2et5, une deu-
xieme analyse de variance a éte faite avec les résultats
correspondant aux item 1, 3, 4 et 6. Les différences ne
sont plus significatives (F = 1,41), 1l y a donc une in-
fluence systematique dans le choix des item 2 et 5,
liée sans doute a Ia position de ces pieces dans |’ensemble
propose, , . .

Le bilan des réponses par item fournies par l'autre
groupe, celui des sujets ayant gbtenu au moins 20 bonnes
reponses a la 3e passation, a été soumis lui aussi a une
analyse de variance. Les resultats different significat-
vement (F = 16,73), au seuil de probabilite de .01. Apres
extraction des totaux correspondant a l'item n° 2, les re-
sultats different encore mgmflcatlvement éF: 8,50).
Apres elimination des item 2 et 1, I'analyse_de variance
montre_ qu'il n’y a pas de différence significative entre
les choix des item restés. Ce groupe montre donc une
influence systématjque dans le choix du 1 et du 2. Mais
c’estdencore pour le n® 2 que cette influence est la plus

rande.

: On peut donc conclure :

1) Que le choix_de certains item (surtout du n° 2)
tend & étre déterminé par des facteurs qui sont a la fois
etran?ers au processus correct de solution des problemes
et a T'influence du hasard o

2) Que ce choix systematique des mémes item prend
dadtant plys d’importance que le niveau de performance
global est plus bas.

L’amélioration au cours des trois
passations successives.

_ i le recours a trois passations successives est de nature
a faciliter 1'&puration des données du Matrix-Couleur,
il convient de voir dans quelle mesure et a quels niveaux



cela se vérifie. Commencons par appliguer un test i aux
resultats comparés des 3 passations [[t)ab eaux 1V, Vet VI).

Les tableaux 1V, V et VI montrent nettement :

1) Que I'amélioration du score d’une passation a I’au-
tre esta la fois fonction de |"age et du degre de scolarite ;

2) Qu'il ne suffit pas de dire qu’elle est fonction du
e ol

score puisque des sujets d’age Fu,s,eleve, et de faible

score, ayant 0 ou 1-2-ans de Scolarite, améliorent d’une

maniere tres significative, alors que des sujets plus jeunes

ayant un scoré plus elevé n’améliorent pas ;

3).Que I'amélioration du score de la deuxieme 4
troisieme passation apporte un effet utile qui justifie
la regle que nous avons adoptge et que nous continue-
rons a appliquer d’aller jusqu’a trois passations.

_Evidemment si tous les sujets présentaient des amé-
liorations proportionnelles d’une passation a lautre,

Tableau IV. — Degré de signification de la différence
des scores moyens entre la’ 7re et la 2e passation.

Age Scol. 0 Scol. 1-2 Scol. 3-4 Scol. 5

6-7 N.S. N.S.

89 N.S. N.S. N.S.

10-11 N.S. N.S. N.S.

12-13 N.S. S= 101 S- 01 S= 01

14-16 N.S. N.S. S= .01 S= .01
1730 H.CI. N.S. S=.001 N.S, N.S.
BROUSSE E.CL. S=.001 S= 001

17-30 NS, $= 01 S= 001  S= .00

Bakwanga



Tableau V. — Degre de signification de la différence
des scores moyens entre [a 2e et la 3e passation,

Age

6-7
8-9
10-11
12-13
14-16

17-30  H.CI.
BROUSSE E.C1

17-30

Bakwanga

Scol. 0

N.S.
N.S.
N.S.
N.S.
N.S.
N.S.

S=01

Scol. 1-2

N.S.
N.S.

N.S.

Scol. 3-4

Scol. 5

Tableau VI. — Degré de signification de la différence
des scores moyens entre la” 7re et la 3e passation.

Age

6-7

8-9
10-11
12-13
14-16

17-30  H.CI.
BROUSSE E.CL.

17-30

Bakwanga

Scol. 0

N.S.
N.S.
N.S.
N.S.
N.S.
N.S.

S =001

Scol. 1-2

N.S.

N.S.

N.S.
S=.001
S= 0
S=.001

S=.001

Scol. 3-4

NS,
N.S.
$= 01
$= 001
S y '?001

S=.001

Scol. 5



il n’y aurait aucun interét Prathue a depasser une seule
passation ; mais des l'instant ou l'on voit apparaitre
des différences importantes entre sujets dans |'améliora-
tion d’une passation a l'autre on est en droit de pen-
ser (iue le phenomene de I'amélioration n’est pas negli-
8eabe en regard d'un_pronostic de zele et dapplication
ans le travall professionnel. Aussi bien le fait que I'ame-
lioration de la premiere a la troisieme passation soit en
fin de compte trés significative pour le groupe fortement
motive de Bakwanga au niveau de 0 année de scolari-
te, alors gu’elle n'est pas significative pour le groupe
correspondant de brousse, semble indiquer I'influence que
doit exercer la motivation du sujet sur le progres de
sa_performance, \ o o
our serrer de plus pres le mécanisme de I'&puration
d’Une passation a la suivante, nous avons pense qu’elle
pouvait se traduire par une répartition des scores de
plus en plus conforme & un schema de Guttman (¥ et
nous avons appliqué aux groupes de 17-30 ans, tant
de brousse que de Bakwanga, la technique préconisee
P_ar M. Faverge dans son article de 1954 intitulé Rela-
jon_entre validité et reproductibilité (2. Je rappelle en
quoi elle consiste. Pour une passation” donnée, compte
tenu de la somme des bonnes réponses donnéesachaque
item du test, les item sont classes par ordre de difficulté

(") Guteman 4 MON{ré (iu’un test comFr_enant un certain nombre d'item est
bien.construit et que I'échelle des scores atteints par les différents sujets représen-
te bien I"échelonnement de leurs valeurs respectives, lorsque les item peuvent
étre groupés hiérarchiquement, c’est-a-dire que la réussite a un item de niveau
donne suppose que tous les item qui Jui sont subordonnés ont été également
réussis. Pour une condition qui serait parfaitement conforme au_schéma de
Guteman, |a NOte obtenue impliquerait [a possibilité de définir a priori la série
des item réussis ou, en d'autre termes, elle ne serait pas sophistiquée par des
réussites.au hasard qui améliorent indiment le score ou par des échecs du type
etourderie qui le réduisent indment aussi ; la note correspondrait au plus pres
a la valeur réelle du sujet, o _

9 JM. Faverge, Relation entre validité et reproductibilité (Bull, du Centre
d tugge%zc)ﬁ Recherches psychotechniques, Paris, n° 3, juillet-septembre 1954,
pp. 29-92).



croissante. On reprend alors le pratocole de chaque sujet
et I’'on note ses reponses non conformes & un schéma de
Guttman, & savolr les bonnes réponses qu'il aurait d
donner, mais qu’il n’a pas données, et les bonnes réponses
qu'il naurait pas dd donner, mais qu'il a données. Cha-
cune de ces reponses non conformes est affectée de I
cote qui a reglé la classification initiale des item et l'on
fait la differénce entre les deux groupes de cotes. Cette
difference exprime I'écart au schéma de Guttman, puis-
qu'elle serait nulle pour un score parfaitement confor-
me au schema. = o ,

Nous avons appliqué ce procédé a I'ensemble des re-
sultats pour chacune des 3 passations et obtenu ainsi
pour chaque sujet 3valeurs décart a un schémade G u tt-
man. NOUS avons comparé ensuite. la premiere valeur
a la seconde, la seconde a la troisieme et la premigre
a la troisieme. Des moyennes de ces différences ont éte
calculées d’une part pour le groupe de hrousse et d’au
tre part pour le _gz[ou e de Bakwanga, a chacun des 4
niveaux de scolarite. Un test /a éte appliqué pour tester
le degré de signification de ces différences. Voici le ta-
bleau™ des résultats (tableau VII).

On voit sur le tableau V11 ;

1) Que la  tendance des réponses a se rappro-
cher d’un_schéma de Guttman au?mente de la premiere
g,ladtromeme passation pour certaines catégories d’in-
vidus ;

2) Que ces categories dindividus comprennent ceux

qui“ont une scolarité plus importante ;

3) Que cette tendance est beaucoup plus marquée
dans legroupe de Bakwanga que dans le groupe de brousse,
ce qui correspond vraisemblablement a la plus forte
motivation des hommes de Bakwanga en regard de la
reussite au test.



Tableau VII. — Degré de signification des différences
de conformité a un schéma de Guttman d’une passation
a l'autre, au niveau de 17-30 ans.

 Dela 1™ _ Delaze. ~ Dela 1™
a la 2e passation & la 3e passation @ la 3e passation

Brousse Bakwanga Brousse Bakwanga Brousse Bakwanga

Sc(g)l. N.S. N.S. N.S. N.S. N.S. N.S.

Scol, NS, NS, NS, NS, S= 10 NS

1-2

ML NS s=a0 NS NS S= 0 s=
SO NS sz NS NS S=.00 S= 001

Dans ces conditions, Si I'amélioration se manifestg,
Pour des ?roupes de plus |m{)ortante scolarité et de meil-
eure mofivation, par une tendance vers une meilleure
conformité au schema de Guttman, cela nous ramene
au probléme que nous avions formulé dans notre étude
de 1953 : le sujet découvre-t-il de nouvelles solutions
au cours des passations ultérieures ou_ corrige-t-il des
fautes au niveau des types d’item qu'il s’était montre
capable de résoudre lors de la premiere passation ? Nos
resultats de 1953 concernant la répetition de I'épreuve
avec explicitation montraient que les sujets ne deécou-
vraient rien de nouveau, mais éliminaient simplement
un certain nombre d’erreurs pour des item de difficulté
comparable a celle d’item resolus correctement d’em-
blee. En est-il de méme pour Ieffet de simple réduplica-
tion de 1’8preuve ? C'est bien ce que semble indiquer
la tendance a se_rapprocher d'un schema de Guttman.

Ma collaboratrice, Mme Fr. Robaye, aentrepris d’abor-
der le méme probleme par une autre méthode qui utilise



la statistique R, c’est-a-dire le calcul de I'information
transmise par chaque item en regard,du score total ob-
tenu au test. 1l s’agit en somme Qe I'étude de I'nomoge-
néite duy test a item multiples qu’est le Matrix-Couleur.
Elle utilise & cette fin le matériel constitué par mes grou-
Bes de Noirs Asalampasy et par les %rou es d’ecoliers
lancs .que nous avons étudies en 1953. Elle publiera
prochainement ses résultats.

Le probléme de la validation.

Il reste a enwsaper le probleme de la validation,
c'est-a-dire du rapporf entre_le pronostic apporté par
le test et le rendement effectif des sujets dans leur tra-
vail. C'est évidemment le groupe des Asalampasu de
Bakwanga. qui va nous permettre d’aborder ce pro-
bleme, puisque nous. pouvons comparer leurs scores au
test avec les appreciatigns de leur. rendement tant au
travail sur le terrain o‘u’a leur travail introductif a 1’8co-
le de formation pour la conduite des engins lourds.

Dés que nous avons pris contact avéc le milieu des
conducteurs d’engins a Bakwanga et que nous avons com-
mencé a appliquér nos tests, ous nous sommes preoc-
cupes d’obtenir des appréciations de ces hommes tant
Pour leur travail a I’ecole d’apprentissage que_i)our leur
ravail sur le terrain. La chose n’etait pas facile. D une
part, les examens scolaires qui avaient lieu a la fin de
chacun des trois mois d’apprentissage etaient mal con-
cus et S’ils pouvaient éliminer certaing sujets par trop
mauvais, ils n'étaient pas assez discriminatifs Four_ les
autres. D autre part, les agents de mine qui emp o¥a|ent
ces hommes sur le terrain avaient manifestement ten-
dance. 3 juger selon des criteres de discipline, voire de
servilite vis-a-vis_du Blanc. Nous aurions aime trouver
et utiliser des sytemes de notation objective, comme des



relevés de fautes professionnelles — faciles a déterminer
dans le travajl de conducteur d’engins lourds. De tels
baremes auraient au demeurant apporté une base d’im-
partialite a I'administration des sanctions couramment
employees, particulierement des retenues sur la prime.
Mais fien de ce ?enre,n’emstalt. Nous nous sommes ra-
battus sur une fechnique qui a paru paradoxale, mais
(qui ne manquait pas de sa?e,sse. NOus nous sommes adres-
ses au moniteur noir de 'école de conducteurs, un Mu-
salampasu intelligent et connaissant remarquablement
le métier, doué d Une grande autorité sur ses camarades,
juste et méme générelx dans ses comportements envers
eux. Nous |'avons dressé a la méthode des comparai-
sons par paires. 11.a passé deux semaines a faire un ta-
bleau de comparaisons é)ar paires de 78 conducteurs et
candidats-conducteurs d’engins lourds, en compagnie
de Iinstructeur blanc qui l0i demandait, a chague pas
de justifier objectivement ses classements. La fig. 5
Rresente le bilan du classement obtenu. Dans™ les
2 colonnes du tableau, les sujets sont repartis selon le
degre d’incertitude du classement, ce degré d’incertitude
etant defini par I'ecart entre les sommes des P,Ius et des
moins affectées a chague sujet, d une ?art en Tin de ligne
et d’autre part en fin'de colonne, sur le tableau a double
entrée ou les 78 sujets. ont été comparés. En cas d’incer-
titude, la place définitive d’un sujet a été determinge
par la valeur moyenne entre les deux places extrémes
qui lyi avaient été ainsi attribuges. Parexemple, un sujet
classé a la fois a la 15eet a la 17e Place sera situe a la 16e.

A partir de ce premier classement obtenu par
la méthode des comparaisons par paires, nous avons
demandé _au {uge de revoir ses estimations sur les
sujets qui se trouvaient en fin de compte ex aequo.
[1Tui a étg facile de les departager, sauf dans deux cas
ou son hésitation s’est mainteriue. En fin de compte
nous avons obtenu un classement des 78 conducteurs
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Fig. 5. — Graphique représentant la répartition de 78 conducteurs d’en?ms
Iourdgs, selon des criteres professionnels, apres comparaison par paires. La place
d’un sujet est déterminée soit par la difference entre le nombre total de sujets (78)
et le nombre de -f selon la ligne (nombre de fois ou il a été jugé supeneur?,
soit par la différence entre le nombre total de sujets et le nombre de —selon [a
colonne (nombre de fois ou un autre su#et |ui a été jugé inférieur). Le nombre des
+ (ligne) et celui des — (colonne) affectant chaque sujet doivent étre egaux
$'il ny a pas d’incertitude dans le classement. Sur le graphique, le classement
n'atteint Pas la place 78 & cause des ex-aequo, Chaque trait noir correspond
a un sujet et la longueur du trait est déterminée par le degré d’incertitude de
la place attribuée.



et candidats-conducteurs, sans ex aequo, effectué d’apres
des criteres de capacité professionnelle qui avaient éte
30|aneusement discutes. ,

ar rapport au. classement professionnel, nous avons
calcule les coefficients de validite du Matrix-Couleur aux
differentes passations. Voici les résultats :

Passation Corrélation Limites de confiance
I« r = .38 .26 — .56
2e r = .48 .27 — .64
3e r = .51 .31 — .66
Somme des 3 r = .43 .21 — .60

Le nombre des sujets utilisés pour la validation est
faible et expligue I8tendue importante qui separe les
limites de confiance pour chacun des cagfficients calculés.
Nous ne pouvions faire autrement, car les 78 conducteurs
retenus dans la_comparaison par paires constituaient
le seul stock définitif sur lequel le juge utilisé pouvait
Porter un jugement valable. Il reste neanmoins que de
a premieré 4 la troisieme passation, le coefficient de vali-
dite augmente d’une facon réguliére, dans une propor-
tion importante (de .38 a .51), ce qui, venant a |'appui
des constatations precedentés sur l'augmentation de
|la conformité a un schéma de Guttman de [a premiere
a la troisieme passation dans le goupe bien motive des
travailleurs de Bakwanga, nous confirme jusqu’a nou-
vel ordre dans I'opinion (1u’|_l y a intérét a faire — du
moins chez les Noirs — trois " applications successives
dut_l\/latrlx-CouIeur, et & retenir les resultats de la 3e pas-
sation,

Conclusions.

Nous pensons avoir, pour la premiere fois, démontre
et controlé statistiquement. sur une population assez
importante (prés de 700 sujets) de Noirs d’un niveau



tres, primitif choisis selon certains critéres, le fait (1ue le
testm%| de_ l'intelligence est difficilement séparable de
celui de I’instryction, méme avec des épreuves qui ont
la prétention d'atteindre un facteur general du com-
portement intellectuel. Nous avons én méme. temps
démontré I utilite d’un certain nombre de modifications
apportées a l'application en miliey noir des épreuves
d’intelligence du type Matrix. Nos resultats ont une por-
tée qui depasse le.domaine spécifique de I’examen psy-
chologique des Noirs et qui appelle des etudes compara-
tives sur des populations de sugets blancs. s viennent
au_demeurant a 'appui de I'efude prealable que nous
avions faite en 1953 sur des écoliers européens. Mais
la présente étude conduit a un autre sujet de reflexion
non neqllgeable. Nous savons tous combien rudimentai-
re est 1’enseignement primaire dont les Noirs ont pu
béneficier Jusqu’a présent, nous en connaissons les insuf-
fisances dont les points-clés peuvent étre facilement mis
en évidence des qu’on pose de petits problemes d’appli-
cation des connaissances scojaires aux moniteurs noirs.
Et pourtant, c’est cet enseignement 1a qui a ap,por-
te aux Noirs que nous avons étudies la capacité de
?ravw les echelons des baremes de nos epreuves d’intel-
|Pence, comme si une instruction_ rudimentaire avait
plus pour fonction d’eveiller I'avidite naturelle de I’es-
prit que de le _?arnlr de connaissances, et comme sil
y avalt des seuils qu’elle aide a franchir dans,le progres
autonome du comportement intellectuel, J’ai toujours,
pour ma part, consideré la comprehension du principe
de I'analogie et de la regle de trois comme marquant
I'un de ces seuils, et de fait, c’est a ce genre.de principes
ue le Matrix-Couleur fait appel a certains niveaux.
%um %u il en soit, si I'effet des enseignements existants
peu-étre a ce point sensible, que ne pouvons-nous pas
espérer d’un perfectionnement progressif des methodes



d’enseignement et de la formation des hommes chargés
de Iesa pliquer ?

Pparan aussi au niveau de notre recherche que
Ia mo vation des Noirs devant les taches intellectuel-
les est d’une grande importance en regard de leur succes
ou de leur échec. C'est un fait qu'il ne fautljamals oublier :
si I’on veut instruire les Noirs, il faut Ie faire avec le
souci de susciter et d’entretenir chez eux I'avidite de
s’instruire en assurant des débouchés valables a leur
effort d’instruction.

19 mars 1956.
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